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L’ÉDUCATION À LA CITOYENNETÉ MONDIALE, PLUS ACTUELLE QUE JAMAIS
Le 2 août 2017 était la date de l’ « overshoot day 2017 », moment où l’humanité a consommé la totalité de ce que la 
planète Terre est capable de produire en une année. Autrement dit : en 6 mois, les 7,4 milliards d’humains ont brûlé 
l’ensemble des ressources que la nature, sous toutes ses formes, est capable de produire en un an, consommé tout 
l’oxygène et l’eau que les écosystèmes sont capables d’épurer et de recycler. Et « l’overshoot day » ne prend pas en 
compte l’épuisement accéléré des ressources non renouvelables. Chaque année, cette date symbolique avance dans 
l’année : en 2000, elle se situait au 1er novembre ; en 2010, le 21 août. En 2050, quelle sera la vitesse à laquelle nous 
aurons consommé nos ressources annuelles ? Quelles conséquences la raréfaction de ces ressources entraineront-
elles pour les êtres humains ? Les conflits vont-ils se multiplier pour l’acquisition de ce qui sera devenu rare ? Les 
personnes migreront-elles en masse ? Comment seront réparties ces ressources dans le monde ? Les inégalités seront-
elles toujours présentes, voire plus fortes ? Quelles garanties du respect des droits humains ? Quelle gouvernance 
mondiale ?

Les jeunes d’aujourd’hui auront à affronter en tant qu’adultes, parents, citoyen-ne-s et travailleur-euse-s, des réalités 
biophysiques, politiques, économiques et éthiques dont nous peinons à imaginer les contours. Il est encore temps 
d’éviter le pire, nous disent de nombreux-ses expert-e-s, même si l’alerte est au rouge. Pour y parvenir, le principal 
levier n’est-il pas l’éducation et la formation ? À cette question, les auteur-e-s de ce dossier pédagogique répondent 
par l’affirmative ! 

Plus vite nos jeunes auront conscience du rôle majeur qu’ils peuvent jouer dans la pratique de leur métier, plus vite 
ils chercheront à innover afin que les entreprises pour lesquelles ils travaillent se tournent résolument vers le bien 
commun dans le respect des droits humains, des générations futures et bien entendu de notre planète. Un défi à la 
hauteur de l’enseignement professionnel et technique.

UNE ÉDUCATION ANCRÉE DANS LE MONDE
L’Organisation des Nations Unies a mis au point en septembre 2015 les « Objectifs du Développement Durable » 
adoptés par les 193 pays membres de l’ONU. Ceux-ci ont pour objectifs d’éradiquer la pauvreté, de protéger la planète 
et de garantir la prospérité pour tou-te-s dans le cadre d’un nouvel agenda de développement durable. Les 17 objectifs 
repris ci-dessous ont des cibles spécifiques à atteindre dans les 15 prochaines années. 

Introduction générale
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L’éducation à la citoyenneté mondiale contribue à l’accomplissement de l’objectif 4, qui a pour ambition de proposer 
une éducation de qualité. En effet, l’objectif 4.7. stipule que « D’ici à 2030, faire en sorte que tous les élèves acquièrent les 
connaissances et compétences nécessaires pour promouvoir le développement durable, notamment par l’éducation en 
faveur du développement et de modes de vie durables, des droits de l’homme, de l’égalité des sexes, de la promotion 
d’une culture de paix et de non-violence, de la citoyenneté mondiale et de l’appréciation de la diversité culturelle et de 
la contribution de la culture au développement durable »1.

POURQUOI UNE OFFRE SPÉCIFIQUE POUR L’ENSEIGNEMENT QUALIFIANT ?

Plusieurs éléments nous ont amenés à proposer ce dossier pédagogique. Tout d’abord, Annoncer la Couleur a réalisé 
une étude en 2014 sur les pratiques d’éducation à la citoyenneté mondiale (ECM) dans les écoles. Cette étude a révélé 
que peu de pratiques d’ECM étaient présentes au sein de l’enseignement qualifiant à cause d’un manque d’offre 
spécifique. Ce qui a amené les chercheur-euse-s de l’étude à formuler une recommandation, à savoir de développer 
une offre pour l’enseignement qualifiant, en tenant compte de sa spécificité : former de futurs professionnel-le-s. En 
effet, l’ECM devrait s’ancrer dans les préoccupations des élèves qui sont en train d’apprendre concrètement un métier. 
Ceci afin de susciter leur intérêt et de s’ancrer dans leur quotidien d’apprenant-e-s. Quelle que soit leur filière, elles-ils 
sont concerné-e-s par des enjeux de citoyenneté mondiale globaux, souvent reliés à leur pratique professionnelle. Il 
s’agissait donc de créer une offre adaptée au public, à ses attentes, tout en restant ambitieux dans nos propositions.

Cette approche a trouvé écho dans plusieurs écoles secondaires qui ont marqué leur intérêt pour développer des 
offres spécifiques pour leur filière d’enseignement qualifiant, afin de ne pas laisser ces options vides de citoyenneté. 
Annoncer la Couleur a par ailleurs soutenu des projets dans le cadre de son concours de projets où des options du 
qualifiant ont mené des projets de grande qualité, qui servent d’inspiration. L’arrivée de l’éducation à la philosophie et 
à la citoyenneté permet également de trouver un ancrage dans les disciplines scolaires.

Ensuite, et surtout, si Annoncer la Couleur souhaite proposer une offre spécifique pour le qualifiant, c’est parce que 
nous sommes soucieux-ses d’offrir à chaque jeune des possibilités de s’ouvrir au monde, de se sensibiliser aux enjeux 
liés à la citoyenneté, de lui permettre de comprendre le monde dans lequel elle-il vit afin qu’elle-il puisse y prendre part 
de manière active, et ainsi rendre ce dernier plus juste, durable et solidaire. C’est notre mission, et celle de l’école, 
que de trouver comment intéresser tou-te-s les jeunes, quelles que soient leurs filières et leurs options, à ces enjeux 
et ces questions. Il nous paraissait donc naturel de proposer une offre adaptée à chaque demande et à chaque filière. 
De plus, pour nous, les filières du qualifiant offrent parfois plus d’opportunités de mettre en œuvre concrètement des 
changements de société, car les élèves sont déjà tourné-e-s vers leur vie professionnelle de manière concrète, et 
sont confronté-e-s à des questions et des enjeux éthiques rapidement. Elles-ils ont aussi dès lors la possibilité d’agir 
concrètement dans leur vie professionnelle et de mettre en œuvre des actions qui ont déjà réellement un impact. 

1 http://www.un.org/sustainabledevelopment/fr/education/



5

OBJECTIFS GÉNÉRAUX DU DOSSIER PÉDAGOGIQUE

À partir d’exemples concrets liés au quotidien des jeunes ou à leurs futurs métiers, ce dossier permettra de développer 
des compétences de citoyen-ne-s du monde.

â	 S’informer sur le monde et ses interconnexions :
â	 s’informer sur les enjeux de citoyenneté mondiale qui se cachent derrière un objet ou un produit utilisé quotidien-

nement
â	 susciter la curiosité des élèves

â	 Être conscient de sa responsabilité locale et globale : les élèves prendront conscience des impacts de notre 
consommation et de notre production d’objets ou de services au niveau local et global

â	 Se construire une opinion critique : développer un esprit critique et favoriser la construction d’une opinion critique.
â	 Mener une action vers l’extérieur :
â	 rendre les élèves acteur-rice-s de changement, dépasser le fatalisme pour qu’elles-ils prennent conscience de 

leur pouvoir d’action en tant que citoyen-ne-s
â	 développer un projet ou une action concrète comme mise en action

Les compétences disciplinaires visées par les différentes fiches pratiques se retrouvent en annexe. 

Ce dossier a également pour objectif de susciter un travail en équipe pédagogique pour travailler ces questions, entre 
enseignant-e-s des cours généraux et ceux d’ateliers de pratique professionnelle. En effet, il nous semble important 
que l’éducation à la citoyenneté mondiale soit travaillée par tou-te-s pour que cela fasse sens pour les élèves. L’ac-
croche choisie dans ce dossier, à savoir les élèves en tant que futur-e-s professionnel-le-s, ne pourra réellement être 
pertinente que si plusieurs enseignant-e-s y travaillent ensemble. La mise en projet et le développement d’actions 
concrètes est également l’occasion de mettre les élèves en action, au sein de leurs différentes filières.

STRUCTURE DE L’OFFRE PÉDAGOGIQUE

Ce dossier pédagogique est structuré en 3 parties. Les deux premières forment une démarche à mettre en œuvre 
directement avec les élèves, avec des activités transposables en classe. Ces deux premières parties sont complé-
mentaires et nécessitent plusieurs heures de cours, dans le cadre des cours généraux et de pratique professionnelle. 
Néanmoins, chaque activité est également autonome et permet une utilisation flexible en fonction du contexte de 
classe, des expériences individuelles et des enjeux auxquels l’enseignant-e a déjà sensibilisé les élèves.

Dans la première partie du dossier, nous proposons plusieurs fiches pédagogiques dont l’objectif est de se questionner 
sur des objets du quotidien et sur l’impact de leur consommation sur les personnes et la planète. L’analyse de ces ob-
jets permet de mettre en avant les interdépendances mondiales qui existent à travers eux. Pour y parvenir, nous avons 
sélectionné des objets du quotidien utilisés par les jeunes, afin de susciter leur curiosité et leur questionnement par 
rapport à ces objets usuels. À l’enseignant-e de choisir l’objet ou l’outil qui lui semble le plus pertinent pour aborder 
cette question avec ses élèves, parmi ceux-ci-dessous :

â	 Le smartphone
â	 Le chocolat
â	 Le jean
â	 Le voyage
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Dans la partie 2, nous proposons de réfléchir à ce qui se cache en matière d’enjeux d’éducation à la citoyenneté mon-
diale derrière des produits et des services liés aux futurs métiers des élèves de l’enseignement qualifiant. Nous avons 
sélectionné une série de produits ou d’objets afin de correspondre aux diverses réalités des filières de l’enseignement 
qualifiant :

â	 La tronçonneuse
â	 Le t-shirt
â	 Le poisson
â	 Le shampoing
â	 La publicité
â	 L’envoi d’un e-mail

Enfin, dans la partie 3, une note méthodologique pour favoriser le travail en interdisciplinarité est proposée. Celle-ci est 
réservée exclusivement aux enseignant-e-s.

Objectif final : 
prise de conscience du rôle à jouer 

en tant que citoyen-ne-s et 
mise en action (au sein de l’école 

ou à l’extérieur)

Partie 1 : découvrir les enjeux 
de citoyenneté mondiale 
qui se cachent derrière 
un objet du quotidien.

Au choix : smartphone, 
chocolat, jean, voyage.

Partie 2 : appliquer la même 
démarche sur un objet/service lié 

au futur métier des élèves, à l’aide de 
supports pédagogiques

Au choix : machine, shampoing, 
poisson, t-shirt, 

envoyer un e-mail, 
publicité.

Partie 3 : travailler en interdisciplinarité 
entre enseignant-e-s des filières du qualifiant
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UN DOSSIER PÉDAGOGIQUE, PLUSIEURS EXPERTISES

Afin de proposer une offre adaptée et cohérente, Annoncer la Couleur (ALC) s’est entouré d’acteur-rice-s actif-ive-s 
dans l’enseignement qualifiant ou dans l’éducation à la citoyenneté mondiale. Un groupe de travail a été constitué afin 
de réfléchir à la forme et au contenu du dossier, avant de passer à l’écriture des fiches. 

 L’ASBL EFDD (Education et Formation au Développement Durable), créatrice des ca-
hiers du développement durable, dont la plupart des membres sont actif-ive-s au sein 
du collectif en développement durable (rassemblement d’enseignant-e-s actif-ve-s en 
développement durable) a intégré le projet dès l’appel d’Annoncer la Couleur, en par-
ticipant activement aux réunions du groupe de travail. Elle a donc largement contri-

bué à la réflexion autour du dossier pédagogique et à sa rédaction, spécifiquement dans les parties 2 et 3 du dossier 
pédagogique. L’expertise de ses membres dans l’enseignement qualifiant et en éducation au développement durable 
(EDD) a permis de faire encore plus de liens entre les réalités de l’enseignement qualifiant et les préoccupations des 
acteur-rice-s de l’éducation à la citoyenneté mondiale. Les liens entre ECM et EDD sont forts : nous ne pouvons plus 
puiser dans les ressources de la planète sans tenir compte des conséquences en matière de droits humains, de dégâts 
infligés à l’environnement. Les enjeux, y compris au niveau international, se croisent : les Nations Unies ont décidé de 
faire suivre la « Décennie de l’éducation au DD » (2005-2014) d’une « Feuille de Route pour la mise en œuvre du Pro-
gramme d’action global pour l’Éducation en vue du développement durable » pour la période 2015-2030. Cette feuille 
de Route a été adoptée au Japon en décembre 2015. Elle rencontre et croise les nouveaux Objectifs du Développe-
ment Durable adoptés par les 193 pays membres de l’ONU en septembre de la même année. 

L’EFDD est l’auteure dans ce dossier des fiches « tronçonneuse », « cosmétique » et une partie de la fiche « poisson » 
en collaboration avec ALC. Ses membres sont également les rédacteur-rice-s de la partie 3, d’une partie de cette 
introduction et d’un outil proposé au sein de la partie 1, à savoir « le jean ».

Le Service Civil International (SCI), ONG active en éducation à la citoyenneté mondiale et solidaire, a 
également contribué à ce dossier pédagogique en mettant à disposition un de leurs outils, pour la partie 
1 du dossier pédagogique. Il s’agit du jeu de rôle « Safar ». Celui-ci correspondait à la logique poursuivie 
au sein du dossier et permettra, nous l’espérons, de toucher encore plus de filières.
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LIENS ENTRE LES OUTILS ET LES COMPÉTENCES DÉVELOPPÉES 
DANS LES RÉFÉRENTIELS DE LA FORMATION GÉNÉRALE

Intérêt pour l’enseignant-e

â	Identifier les compétences développées au sein de son propre cours
â	Identifier le niveau de compétence atteint dans d’autres cours
â	Identifier des collaborations possibles avec d’autres enseignant-e-s

Pour les sciences et les mathématiques, des liens pourraient également être identifiés. Il s’agira alors de liens avec 
un sujet spécifique (une préoccupation sur la composition ou la digestion du chocolat, une recherche qui conduit à 
s’interroger sur la biologie du poisson …) ou une application particulière (des pourcentages, le calcul d’intérêts, des 
répartitions …).

Compétences développées en lien avec le cours de français

Compétences développées Référence dans le référentiel Degré

Expliciter une procédure à l’intention d’un-e condisciple et/
ou de l’enseignant-e UAA0 « Justifier, expliciter » D2 & D3

Naviguer dans un texte écrit imprimé ou un texte hypermédia 
et sélectionner l’information UAA1 « Rechercher l’information » D2

Défendre oralement une opinion et l’étayer UAA4 « défendre oralement une opinion 
et négocier » D2

Naviguer dans plusieurs textes écrits imprimés ou des textes 
hypermédia et sélectionner les informations adéquates UAA1 « Rechercher l’information » D3

Discuter / négocier en vue d’aboutir à une décision / position 
commune

UAA4 « défendre oralement une opinion 
et négocier » D3

Compétences développées en lien avec le cours de formation historique et géographique - Histoire

Compétences développées Thèmes possibles Référence dans 
le référentiel Degré

Apprécier de manière critique un témoignage ou un 
point de vue inédit, mais d’un genre familier, relatif 
à une situation vue en classe en énonçant une ou 
plusieurs raisons de s’y fier ou de s’en méfier.

Identités et migrations

Droits et libertés

Technologies et modes de vie

Disparités Nord/Sud

UAA2 
« Critiquer » D2

À partir de documents inédits relatifs à deux 
situations étudiées en classe, compléter un 
tableau de comparaison qui met en évidence des 
ressemblances et des différences en lien avec le 
concept abordé.

UAA3 
« Comparer » D2

Apprécier de manière critique un ensemble de 
témoignages ou de points de vue inédits, mais 
d’un genre familier relatif à une situation non vue 
en classe, en énonçant une ou plusieurs raisons 
de s’y fier ou de s’en méfier et en repérant des 
concordances, des divergences en lien avec le 
concept abordé.

Acquis sociaux et politiques

Mondialisation des échanges

UAA2 
« Critiquer » D3
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Compétences développées en lien avec le cours de formation historique et géographique – Géographie

Compétences développées Thèmes 
possibles

Référence dans le 
référentiel Degré

Décrire la répartition spatiale des objets étudiés pour 
mettre en évidence des disparités spatiales (…).

Décrire la répartition spatiale des objets étudiés à 
deux moments pour situer leur dynamique (…).

Migrations UAA1 « Positionner et 
situer des objets dans 
l’espace »

D2

À partir de documents variés concernant une 
situation nouvelle en lien avec les thèmes, sur 
base d’un fond de carte donné, compléter ure 
représentation cartographique pour décrire la 
répartition spatiale d’objets dans l’espace

UAA3 « Utiliser des 
représentations 
cartographiques pour 
décrire / expliquer une 
répartition spatiale / 
une dynamique spatiale     
cartographiques pour 
décrire / expliquer une 
répartition spatiale / une 
dynamique spatiale

D3

Sur base d’un dossier documentaire nouveau et 
pour un espace donné, décrire, sous une forme au 
choix, la répartition et la dynamique spatiale d’objets 
liés à un thème pour mettre en évidence des 
disparités spatiales (…).

Déforestation 
en lien avec la 
mondialisation

L’eau

Dépendance 
énergétique de 
l’UE)

UAA1 « Positionner et 
situer des objets dans 
l’espace »

D3

À partir de documents variés concernant une 
situation nouvelle en lien avec les thèmes, compléter 
une carte schématique / un croquis cartographique 
pour décrire la répartition spatiale / la dynamique 
spatiale / d’objets dans l’espace.

UAA3 « Utiliser des 
représentations 
cartographiques pour 
décrire / expliquer une 
répartition spatiale / 
une dynamique spatiale 
cartographiques pour 
décrire / expliquer une 
répartition spatiale / une 
dynamique spatiale

D3

Compétences développées en lien avec le cours de formation économique et sociale – D3

Compétences développées Référence dans le référentiel Degré

Elaborer et justifier un projet de consommation en se fondant 
sur divers déterminants. UUA « La consommation » D3

Déterminer les implications sociales et économiques dans un 
marché du travail. UAA « Le marché du travail » D3

Déterminer les enjeux et limites d’une décision / proposition 
prise par l’Etat ou un parti politique. UAA « Le citoyen et l’Etat » D3
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Compétences développées en lien avec l’EPC (1e heure)

Compétences développées Référence dans le référentiel Degré

Évaluer la validité d’un raisonnement et la cohérence d’un discours.
Repérer les tentatives de manipulation dans les discours.

UAA2.1.1 « Discours et piège du 
discours ». D2

Expliciter l’impact des NTIC sur nos libertés et notre responsabilité.
Justifier un comportement responsable par rapport aux NTIC.

UAA21.2 « Ethique et technique ». D2

Questionner les stéréotypes et préjugés qui orientent nos modes de 
vie et nos choix de vie.
Justifier une prise de position éthique relative à une question de 
discrimination.

UAA2.1.3 Stéréotypes, préjugés et 
discriminations. D2

Participer à la vie de la classe dans le respect de l’égalité de droit. UAA 2.1.4. Participer au processus 
démocratique. D2

Expliquer les raisons d’un choix face à un dilemme opposant 
légalité et légitimité.

UAA 2.1.5. Légitimité et légalité de 
la norme. D2

Identifier et expliciter les relations de l’humain avec son 
environnement naturel et culturel.
Justifier une prise de position dans la relation sociale et politique à 
l’environnement.   

UAA 2.1.6. Relation sociale et 
politique à l’environnement. D3

Problématiser le concept de vérité.
Questionner les rapports entre la vérité et le pouvoir.

UAA 3.1.1. Vérité et pouvoir. D3

Distinguer ce qui relève du débat démocratique de ce qui relève de 
l’expertise scientifique.
Identifier les tentatives d’instrumentalisation de la science.

UAA 3.1.2. Science et expertise. D3

Problématiser les concepts de responsabilité et de liberté comme 
conditions de possibilité de l’engagement individuel et collectif. UAA 3.1.4. Liberté et responsabilité. D3

Participer à la vie de la classe/de l’école dans le respect de 
l’égalité de droit.
Problématiser le processus de discussion démocratique.

UAA 3.1.5. Participer au processus 
démocratique. D3

Opter hypothétiquement pour un système politique et justifier cette 
prise de position.

UAA 3.1.6. L’État: pourquoi, 
jusqu’où? D3


